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Constructivismo en el aula:
entre la necesidad de la divulgacién
y-el temor a la trivialidad
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En el presente articulo se narra una experiencia reciente y, a nuestro parecer,
un tanto singular y reveladora: la participacién del autor en un congreso
cuyo cometido fundamental era divulgar algunas de las posibles aplicaciones
pedagdgicas de las ideas constructivistas entre educadores e investigadores
de la educacidn. En ese contexto tuvo lugar una mesa redonda
en la que se solicitaban opiniones sobre la adecuacion de diversas propuestas
curriculares a los ideales del constructivismo educativo. Esta peticion
nos planted desafios inicialmente imprevistos y la construccion de respuestas
no estuvo exenta de vicisitudes. Algunas de las reflexiones surgidas a lo largo
de este proceso, en principio personal y casi anecddtico, son expuestas
en el articulo en virtud de su posible relevancia y porque pretenden lograr
concrecion dentro de una temdtica que a menudo se caracteriza
por su ambigiiedad y por la presencia de lugares comunes.

Hoy todos son constructivistas.

Delval (1997)

Antecedentes: un congreso distinto

Hace algunos meses fui invitado a par-
ticipar en unas jornadas que abordarian
el tema del constructivismo en el aula.
El niicleo de interés del evento, atractivo
a la vez que polémico, seguramente se
inspir6 en una obra bien conocida que
intenta difundir la visién constructivista
en el medio académico espafiol y que

51

ha recibido estupenda acogida entre los
profesores mexicanos (ver Coll ez 4l.,
1993). No puedo negar que mi primer:
reaccién fue de desconfianza: se trat:
de un enfoque que ha ganado enorme
popularidad en los Gltimos afios y cuen-
ta con innumerables adherentes en el
mundo educativo. Al mismo tiempo,
empero, se trata también de una pers-
pectiva psicopedagdgica frecuentemente
sometida a simplificaciones que, aunque
bienintencionadas, son a veces riesgosas



ARCHIVOS PEDAGOGICOS + ARCHIVOS PEDAGOGICOS « ARCHIVOS PEDAGOGICOS - ARCHIVOS PEDAGOGICOS

(ver Carretero, 1993, y Pimienta, 2005).
Pero eso no era todo. Se planteaba un
congreso diferente, en el que de acuerdo
con los organizadores deberfan prevalecer
los intereses aplicativos y las dindmicas
de trabajo habrian de caracterizarse por
una auténtica interactividad entre los
ponentes y los asistentes. No quedaba
del todo claro, al menos desde mi punto
de vista, como se conseguiria evitar un
abusivo pragmatismo o la mera compar-
ticiébn de vivencias individuales y poco
trascendentes. Al recibir la invitacién
para el congreso, consideré de primera
mano que éste contribuiria mds a la bana-
lizacion de las ideas que a una rigurosa y
profunda discusion de las mismas, y crei
preferible declinar. Sin embargo, pronto
cambié de opinién. Lo hice porque cobré
renovada conciencia de la necesidad de
que este tipo de topicos pedagdgicos sean
objeto de una efectiva difusién, aunque
se corra con ello el riesgo de trivializarlos.
Lo hice también porque la propuesta de
trabajo general que normaria el congreso,
ademds de ser original y provocadora,
intentaba evitar el teoricismo con que
se han expuesto por lo comin las con-
cepciones constructivistas en las publica-
ciones y los foros cientificos. Pese a mis
objeciones, pensé que esto permitiria
generar a lo largo del evento sugerencias
e iniciativas relativamente concretas, que
constituyesen para los asistentes una au-
téntica fuente de inspiracién con miras a
la recuperacién prictica de los postulados
constructivistas en su quehacer profesoral
o educativo.

El desafio: evaluar episodios diddcticos
con una lente constructivista

Mi participacién en las jornadas se
produjo dentro del marco especifico de
una mesa redonda. La mecdnica pro-
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puesta para la misma fue la siguiente:
cada uno de los ponentes debia revisar
detenidamente, con antelacién a nuestro
encuentro en la mesa, dos o tres videos de
corta duracién que reflejaban situaciones
escolares cotidianas. En uno de ellos, por
ejemplo, podia contemplarse la mezcla
peculiar de orden y desorden presente
en el patio de una escuela preescolar
mientras los alumnos forman filas para
ingresar a sus salones de clase. En otro se
vefa a un grupo mixto de secundaria que
hace denodados esfuerzos para responder
adecuadamente a las complejas preguntas
del profesor sobre cuestiones algebraicas.
En un tercer video se asiste a una practica
de laboratorio en primaria, durante la
cual los alumnos trabajan por equipos
en el ejercicio indicado por el maestro.
Todos los materiales testimoniaban,
inequivocamente, la riqueza de los in-
tercambios que ocurren en los escenarios
escolares y que involucran a educandos
y educadores. También nos permitian
constatar que dichos intercambios, por
su cotidianidad y por su cercania, resul-
tan aparentemente comprensibles hasta
que se descubre su verdadera compleji-
dad cuando se les somete al escrutinio
analitico, cuando se desea mirar por
debajo de la superficie. En todo caso,
para dinamizar y sistematizar las discu-
siones de la mesa redonda se plantearon
diversas preguntas en torno a los videos
revisados, con la consigna fundamental
de que los ponentes analizdramos los
episodios didécticos reflejados en ellos
desde una perspectiva constructivista y
esencialmente propositiva.!

La respuesta: andlisis relativizados y
prudentes

Frente a la tarea que se nos proponia,
alimenté el escepticismo. Eran posibles
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y hasta necesarias varias preguntas: ;Qué
se espera exactamente de nosotros: una
caracterizacién descriptiva, una inter-
pretacién conducente a la comprensién,
un analisis sistémico, una valoracién
critica o acaso una propuesta de mejora?

:Hemos de asumir alguna o varias de
estas actividades tomando-como marco
de referencia psicopedagégico el que
nos proporciona la visién constructivista
adaptada a lo educativo? Y de ser asi,
«qué entendemos por ésta? Ademds, jes
en todo caso sensatamente aplicable para
tales usos, con los recursos y las informa-
ciones de que se dispone?

Antes de pronunciarme sobre los
videos consideré inevitable responder a
estas preguntas, aunque fuese de manera
individual y provisoria, con la finalidad
de acometer la tarea analitica desde una
plataforma menos tambaleante. De
estos intentos de respuesta derivaron
varias consideraciones que, de hecho,
ocuparon la mayor parte del tiempo de
mi exposicion en la mesa redonda. Dada
la imposibilidad de reproducir aqui la
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argumentacién relativamente extensa
que desarrollamos en esa ocasién, re-
cuperaré exclusivamente y de manera
sucinta las consideraciones que me
parecieron centrales para orientar una
posible forma de abordar los episodios
did4cticos. Se refieren, en lo esencial, a
nuestra conceptualizacién del enfoque
constructivista en educacién —de lo
que excluye y de lo que incluye—, y se
refieren igualmente a las limitaciones
inherentes a un analisis de la naturaleza
del que nos fue propuesto.

* Lo que no supone, a mi parecer,

una visién constructivista

de la educaci6n escolar
No implica la obligacién o la prohibicién
de uso, automtica y radical, de determi-
nados contenidos tematicos, de ciertos
procedimientos instruccionales y de
especificos mecanismos evaluativos, o la
cancelacién de saberes derivados de otras
perspectivas psicopedagégicas.?

No supone, por ejemplo, la inevita-
bilidad del empleo de medios como la
promocién de conflictos cognitivos o de
los portafolios para que pueda hablarse
de la asuncién de una docencia “genuina-
mente constructivista’. No supone tam-
poco la erradicacién permanente de la
metodologia expositiva y del uso de prue-
bas estructuradas para la evaluacién
del aprendizaje. Ni supone la renuncia,
en aras de un espiritu presuntamente
constructivista, a la eventual aplicacién
de conocimientos procedentes del con-
ductismo con la finalidad de entender o
abordar operativamente situaciones esco-
lares. En este orden de ideas, el andlisis
exclusivo de los videos dificilmente nos
autorizaba para calificar a alguno de ellos
como representativo de una didéctica
constructivista, y menos ain nos auto-
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rizaba para una eventual descalificacién
en ese sentido.

* Lo que si supone, a mi parecer,

una visidn constructivista

de la educacién escolar
La plena asuncién por los agentes pe-
dagégicos de un marco de referencia
psicoeducativo que se traduce fundamen-
talmente en una orientacién general,

3.a mani-

en una tendencia axioldgica,
fiestarse en el curriculo documental y
en el curriculo real y que se encamina
centralmente a promover que el alumno
se apropie de los contenidos escolares al
tiempo que va mds alld de la informacién
dada* mediante el adecuado balance de
las dimensiones coestructuradora y au-
toestructurante en el proceso diddctico.

Esta orientacién general se refleja,
naturalmente, en los distintos compo-
nentes del acto educativo: en la redaccién
de las intenciones, en la seleccién de los
contenidos, en la realizacion de las acti-
vidades de ensefianza y de aprendizaje,
en el desarrollo de criterios y mecanismos
evaluativos, etc. También se refleja, en
buena légica, en el conjunto de tareas
accesorias a la actividad educativa pro-
piamente dicha: en la formacién y la
evaluacién de docentes, por ejemplo. Lo
que nos interesa destacar, en todo caso,
es que se trata esencialmente de un siste-
ma de creencias presente en el educador
que lo hace valorar de manera decidida
el perfil del educando auténticamente
constructivo —aportafte, COmprensivo,
critico, creativo, relativamente auté-
nomo, etc.—, que lo mueve a creer de
modo convencido en la posibilidad de
que un educando de este tipo llegue a
ser efectivamente frecuente en nuestras
escuelas y que lo induce a buscar los
medios y los instrumentos pedagdgicos

para conseguirlo: un espiritu, pues, que
sintoniza con una idealidad, que man-
tiene la conviccién de que esa idealidad
es realmente posible y que explora los
mecanismos para hacerla viable.?

De conformidad con lo anterior, el
andlisis de los videos por si sélo hacia muy
dificil valorar el posible caricter construc-
tivista de los episodios did4cticos, pues se
trataba de casos aislados y muy circuns-
critos para los que una apreciacién de
la tendencia pedagégico-valoral que los
animaba, en el sentido que ya definimos,
resultaba francamente temeraria.

* Limitaciones del andlisis acometido
En plena congruencia con lo antedicho,
fue necesario establecer diversos matices
para lograr una lectura sensata de los epi-
sodios did4cticos visualizados. Debimos
reconocer que No miramos orientaciones
generales, sino segmentos muy cortos,
poco informativos; no conocfamos lo
que pensaban los maestros, la intencio-
nalidad que les movilizaba; tampoco
conociamos su contexto institucional o
curricular especificos ni las condiciones
reales en que operaban o las posibilidades
de aprendizaje de sus alumnos.

Todo lo anterior implicaba que los
analisis que debian realizarse terminarian
siendo en buena medida fragmentarios,
descontextualizados e inferenciales. Para
que este ejercicio resultase util, para que
tuviera sentido frente a la audiencia
y para evitar que pareciera gratuito y
banalizador, asumimos entonces que
los andlisis de los episodios diddcticos
deberian ser necesariamente prudentes y
relativizados. Y asi intentamos hacerlos.

Epilogo
Sélo hacia la dltima parte de mi inter-
vencién en la mesa redonda hice algunos
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planteamientos especificos en torno a lo
que sucedia en los episodios did4cticos
revisados. No tiene sentido repetir mis
opiniones sobre ellos, dado que se traté
de una lectura casufstica y limitada.
Conviene reconocer, en todo caso, que
el acercamiento al anilisis de los videos,
con todo lo que lo acompafd, terminé
siendo una actividad interesante y dife-
rente. Quienes participamos en la sesién
coincidimos en que se habia tratado de
una experiencia estimulante desde el
punto de vista intelectual para todos los
asistentes. Si esto puede ayudarnos a revi-
sitar criticamente la visién constructivista
de la educacién escolar, a situar efectiva-
mente el constructivismo en el aula, el
proposito que nos animo a participar en
el congreso se habra conseguido.
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Notas

! Aunque la consigna explicita que nos fue
comunicada en la mesa se referia al andlisis de
propuestas curriculares, me parece que dificil-
mente puede aplicarse un término como éste a
segmentos pedagégicos de muy corta duracién y
que han sido descontextualizados, por o que sus
atributos auténricamente cusriculares no son evi-
dentes y sélo pueden conjeturarse. (Con refacién
a la diferencia entre lo. curricular y lo didactico,
ver Diaz Barriga, 1997).

2 En lo que hace a Ia posible complementaridad
—que no sincretismo o fusidn indiscrimina-
da~— entre las perspectivas “asociacionistas” y las
“reestructurantes’, ver Pozo (1999).

3 Una nitida apreciacién de la importancia con-
cedida al referente valoral en la constitucién de
propuestas constructivistas puede observarse en las
teorias para el disefio educativo de Mayer (2000)
y Jonassen (2000).

4 Recupero aqui la conocida y elocuente expre-
sién de Bruner, que a mi parecer desde que fue
acufiada sintetiza en buena medida la vocacién
constructivista (ver Bruner, 1957),

> Desde luego, esta conceptualizacién de la vision
constructivista, de lo que implica y de lo que ex-
cluye, resulta esquematizante y es susceptible de
profundizaciones. Por ejemplo, respecto de lo que
comporta un sistema de creencias, de la manera
en que éste se vincula con la toma de decisiones
pedagogicas (ver Thompson, 1992} y la necesaria
congruencia entre pensamiento y accién. No he
desarrollado aqui profundizaciones como éstas
porque tampoco fueron discutidas en la sesién
particular a que venimos refiriéndonos, pero
considero que se trata de una tarea de concrecién
necesaria y muy trelevante en el momento educati-
vo contempordneo; que se dice tan extensamente
influenciado por el discurso constructivista.



